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Воспитательный ресурс преподавания истории в шко-
ле может и должен быть реализован максимально эф-
фективно и обязан способствовать обеспечению как 
общеобразовательных, так и особых образовательных 
потребностей обучающихся. Процесс обучения исто-
рии урочного формата во многом отягощен растущим 
уровнем сложности всей учебной занятости учащих-
ся, а также статусом самого современного детского 
населения. Школьный кружок в данном плане пред-
ставляет собой ценный ресурс как для формирова-
ния этически значимых мировоззренческих, культуро-
логических представлений учащихся, благоприятных 
поведенческих трендов и созидательных качеств лич-
ности, так и для повышения эффективности академи-
ческой успеваемости обучающихся. Текущий период 
в развитии образовательной парадигмы в пользу по-
вышения роли воспитательного компонента в учебной 
занятости школьников выдвигает на более значимые 
позиции аспекты нравственной отнесенности процес-
са преподавания истории в современной школе.
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Проблематика реализации образовательных 
задач воспитательной направленности в школе 
во многом обусловлена растущей в целом про-
граммно-компетентностной нагрузкой как на 
образовательные организации [1; 2], так и  на 
самих обучающихся, между тем как нозологиче-
ское, социальное состояние, культурно-лингви-
стический статус современного детства продол-
жает осложняться и отягощаться [3; 4].

Инклюзивный формат образовательной за-
нятости обучающихся, решая ряд важных задач 
целеориентированного сопровождения совре-
менного детства, ставит перед обществом все 
новые задачи растущего своеобразия и обеспе-
чительных затрат [5]. Как и реализуемые формы 
дистанционного обучения, он имеет динамично 
растущий характер, при этом совмещение ком-
петентностных ориентиров в  методологии со-
временной школы с аксиологизацией этических 
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компонентов современной дидактики сохраняет устойчивую тенденцию 
к возрастающей затратности – темпоральной, моделирующей, методо-
логической, эпистемологической и т. д. [6].

Трудности самих учеников в  неоднородном социально-образо-
вательном пространстве нередко ускользают от внимания взрос-
лых (педагогов, родителей) как по объективным, так и по субъектив-
ным причинам. Между тем проектно-креативная самореализация, 
социально-личностная самоактуализация, эффективная и комфортная 
социализация, адаптация обучающихся являются необходимыми ус-
ловиями как растущей готовности школьников к  сотрудничеству, так 
и  инициации ресурсов внутренней экономичности образовательного 
пространства за счет более полного, органичного, синергирующего 
взаимодействия взрослых и детей [8].

Компоненты реализации воспитательных задач в русле образова-
тельной занятости детей изучаются наукой и реализуются на практике 
с античных времен. В период осуществления компетентностной па-
радигмы в современном образовании воспитывающие составляющие 
в  школе также предусматривались и  обеспечивались. Но в  фокусе 
организационно-методического обеспечения и  общественного вни-
мания преобладающую роль играли программно-компетентностные 
ориентиры.

В ходе урочной деятельности реализуются задачи академической 
направленности, организационного плана, формирования самоконтро-
ля, межличностной компетентности обучающихся. Ныне правомерно, 
что процесс воспитательного воздействия на учеников, обусловленный 
влиянием личности педагога, а именно целенаправленное воздействие 
на этические представления, манеры, поведение обучающихся, зани-
мает все более значимое место в школе.

Однако контекст развития образовательных систем, рост внутрен-
ней проблематики современной школы (проблемы макросоциального 
характера, отражающиеся на психологическом климате организаций, 
проблемы обеспечительного плана, миграционные потоки, компетент-
ностная неоднородность контингента школ и  др.) продолжают усугу-
бляться.

Кроме того, по-прежнему обуславливает известную напряженность 
образовательной занятости обучающихся и ожиданий, запросов, тре-
вог взрослых предстоящие мероприятия итоговой аттестации учеников.

История занимает особенное место в воспитательных возможно-
стях школьного обучения и как значимый контент, отражающий жизнь 
страны, семей, соотносимый с  перспективами развития общества,  – 
и  как особое культурно-языковое пространство, где учащиеся могут 
проявить свой растущий лингвистический ресурс, получить впечатле-
ние от своей эффективности на уроках истории, принять участие в про-
ектной, театрализованной, креативной деятельности, ощутить эффект 
присутствия, актуализировать полисенсорные возможности и т. д.

Учителя истории, как правило, находят место этим значимым ком-
понентам образовательной занятости обучающихся на своих уроках, 
однако старшеклассники, их родители, наши коллеги и  руководите-
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ли организаций закономерно испытывают беспокойство в отношении 
именно академической успеваемости учеников.

Актуализировать потребности обучающихся в  более гибком, 
адаптивном формате, с актуализацией их скрытых ресурсов и прояв-
лений локальной готовности к  сотрудничеству, к  повышению уровня 
сложности занятости либо глубины анализа позволяет организация 
внеурочной работы, и  кружковая форма здесь наиболее щадящая, 
интегративно ресурсная, даже может стать организационно-методи-
ческим мостиком от индивидуальных вариантов адресной поддержки 
к более развернутым групповым видам работы.

Школьный кружок изучения истории преобразовывает инклюзив-
ный формат в менее напряженное, динамичное взаимодействие с воз-
можностью осуществлять элементы тьютинга: варьировать степень 
социальной дистанции, проектной активности, педагогической и само-
оценки, предусмотреть адресность сравнительных позиций в занятости 
учеников, своевременно отвлечь ребенка при необходимости  – или, 
наоборот, уловить момент, когда барьерная готовность ситуативно 
ослабевает и школьник может быть привлечен к общей игре, задаче, 
к обсуждению.

Обучающиеся с  ОВЗ нередко в  начальной школе получали опыт 
индивидуального и  подгруппового сотрудничества со специалистами 
коррекционно-развивающей направленности, в  дальнейшем эту под-
держку обеспечивать ученикам становится затруднительно. Кружок из-
учения истории позволяет обеспечить условия преемственности полу-
ченного опыта, компетенций, готовности школьников к сотрудничеству 
в малых группах в целях наиболее полной реализации имеющихся у де-
тей ресурсов, индивидуализированного психоэмоционального благо-
приятствования, комфортного повышения академической успешности 
обучения, личной культурологизации обучающимися своих трудностей, 
достижений, перспектив и собственной значимости, социальной при-
влекательности и устойчивости.

Для того чтобы обеспечивать необходимые условия преемственно-
сти индивидуализированного и интерсубъектного сопровождения адек-
ватно особым образовательным потребностям обучающихся (ООП), 
а также интегрировать учебный праксис общеобразовательного харак-
тера с  компонентами целеориентированной инклюзии индивидуали-
зированного и  категориального формата, школьно-кружковую работу 
необходимо также развивать не только качественно, методологически, 
но и уровнево, территориально – наглядно демонстрируя самим уче-
никам и окружающим, что труд и достижения участников значимы для 
всей школы и за ее пределами, как и заложено было апологетами гу-
манизации школьного образования еще с 1970-х годов, но и отдаленно 
исторически мы можем наблюдать закономерное распространение эф-
фективного социального процесса вначале на саму образовательную 
институцию, а затем и вне ее.

Дети с ОВЗ в кружковой работе не только принимают участие в про-
ектно-креативных, профильных формах коллаборации, но и переносят 
полученные компетенции, целевые тематические включения в общее ди-
дактическое пространство с привлечением родителей, жителей микро-
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района, других школьных кружков и внешкольных структур, включаются 
в работу краеведческих музеев, выставок, отражают свою деятельность 
в литературной, художественной, театрализованной деятельности, сме-
лее проявляют самобытные преференциальные запросы.

При этом решаем следующие задачи, максимально избегая излиш-
него педагогического давления на школьников, напротив  – реализуя 
в благоприятном плане самые робкие, аморфные инициативы детей:

– �организация социально привлекательного взаимодействия участ-
ников;

– �ситуативное формирование и позитивирующее закрепление эле-
ментов взаимопомощи;

– �создание у  участников эффекта исторического присутствия 
с  привлечением их самих к  организационному и  проектному 
обеспечению такого результата;

– �обеспечение обстоятельств, когда проектная занятость стано-
вится закономерной, обусловленной задачами сотрудничества 
и взаимной эмпатии;

– �моделирование условий, когда креативная самоактуализация 
способствует формированию благоприятной Я-концепции, рас-
крытию личностно-деятельностного потенциала, повышению уве-
ренности в себе и своем окружении.

В психолого-педагогических условиях такого школьного кружка ре-
ализуются и собственно академический потенциал обучения школьни-
ков, и средовое благоприятствование, и личность ребенка, его субъект-
ный ресурс, деятельностные возможности становятся составляющими 
общего позитивирующего социально-образовательного процесса.

Дети с ОВЗ, дети с  временными трудностями в  обучении, часто 
болеющие дети, билингвы более гармонично включаются в общую де-
ятельность, обнаруживают более высокий потенциал и готовность к со-
трудничеству, в  сообществе преодолеваются тенденции ксенофобии 
и формируются навыки бесконфликтного преодоления трудностей, ува-
жение к чужим усилиям и достижениям.

Заключение

Таким образом, школьный кружок истории способствует реализа-
ции образовательных потребностей учеников в  воспитывающем обу-
чении и при этом открывает возможности регуляции образовательной 
деятельности обучающихся, решения их личностных, деятельностных 
проблем, обеспечения условий повышения и академической успевае-
мости.
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